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Введение 

Краткая аннотация проекта

Новые социальные запросы, связанные с переходом нашей страны к постиндустриальному информационному обществу, обусловили возрождение интереса к идеям развивающего обучения, ядром которого является познавательное и личностное развитие  учащихся. 

Целью образования становится «общекультурное, личностное и познавательное развитие учащихся, обеспечивающее умение учиться, способность к саморазвитию и самосовершенствованию».  Содержание работы по формированию исследовательских умений опирается на несколько составляющих: самооценка, уровень мышления, уровень возможностей, умения анализировать, обобщать, выдвигать гипотезы.

Поэтому исследовательская деятельность выступает как особый вид деятельности, в рамках которой происходит развитие студента, его мыслительных и исследовательских умений, необходимых для самостоятельного учения.

В практике обучения вместо обыкновенной активизации познавательной и творческой деятельности, на учебном занятии необходимо создание условий для формирования исследовательских умений студентов в рамках разных уроков, создание ситуации успеха для каждого студента. Для этого необходимо опираться на индивидуальные возможности каждого обучающегося и в полном объёме использовать резервы личности, в частности способность к творческому мышлению. 

В заключении подчеркнём, что систематическое применение рассмотренной методики в учебном процессе обеспечивает развитие универсальных познавательных действий и приобретение важных исследовательских умений.

Обоснование необходимости проекта:

В современной системе образования чрезвычайно актуальным становится вопрос о том, как можно и нужно развивать универсальные учебные действия, как создать для учащихся с разным уровнем развития познавательных потребностей и возможностей такую образовательную среду, которая способствовать развитию исследовательского отношения к миру и самому себе, становлению у него исследовательской позиции.  Многие педагоги, понимая важность умения учиться и разделяя идеи концепции развития универсальных действий, всё же испытывают большие сомнения в достижении поставленных задач. И одна из причин – недостаток знаний и умений в области применения таких психолого-педагогических технологий, с помощью которых становится возможным достижение новых образовательных результатов.
Цель проекта: определение условий развития  исследовательских умений обучающихся.

 Задачи исследования:

1. Изучить психолого-педагогическую литературы по теме.

2. Определить особенности  исследовательской  деятельности обучающегося и педагога.

3. Выявить  условия развития исследовательских умений у студентов в процессе проведения уроков  естественного цикла.

4. Представить систему работы по формированию  исследовательской деятельности студентов.

5. Выявить эффективность проведенной работы.

6. Сформулировать методические рекомендации по развитию  исследовательской  деятельности обучающихся

Методы исследования: анализ психолого-педагогической литературы, обобщение изученного материала, тестирование, изучение продуктов деятельности студентов.

Ресурсы:

1. Человеческие: студенты 1 курса
2. Материально-технические: мультимедийная установка, оборудование для проведения исследования, раздаточный дидактический материал

3. Научно-методические: обеспечение взаимодействия с ИПКПРО г. Ульяновска

4.  Информационные: обеспечение научно методической литературой, журналами, материалами положительного педагогического опыта.
5. Временные: исследование проводится с 2014 по 2018 гг. в несколько этапов
 . Этапы исследования:
Первый этап –   2014-2015 учебный год
  Содержание работы: изучение теоретических основ развития исследовательских  умений студентов на уроках естественного цикла.  
     Второй этап –  2015-2016 учебный год
 Содержание работы: описание процессов, а также действия участников процесса для достижения результативности работы. Разработка методических рекомендаций по использованию заданий исследовательского типа на уроках  естествознания.
    Третий этап – 2016-2017 учебный год
  Содержание работы: обеспечение реализации программы по использованию  исследовательских заданий.
         Четвертый этап - 2017-2018 учебный год

    Содержание работы: коррекция действий по использованию исследовательских заданий как инструмента  формирования исследовательских умений на уроках естествознания 
1. Теоретическое обоснование проекта

1.1. Значение развития исследовательского отношения к окружающему миру в формировании умения учиться

                                                      Образован не тот, кто много знает, а тот, кто хочет много знать, и кто умеет добывать эти знания.

                                                                                                              В. П. Вахтеров

Ценность исследовательского отношения человека к действительности трудно переоценить. Готовность к поиску новой информации, наблюдений, знаний, новых способов мышления и поведения — то, что, пожалуй, больше всего может помочь человеку не просто выжить в современном мире, а реализовать себя, свой творческий потенциал. С данной точки зрения воспитание у  учащихся исследовательской установки по отношению к жизни является важнейшей задачей современного образования. А значит, весьма актуальным становится вопрос о том, как создать для  учащихся с разным уровнем развития познавательных потребностей и возможностей такую образовательную среду, которая будет способствовать развитию исследовательского отно​шения к миру и самому себе, становлению у него исследова​тельской позиции.

  Раз​витие исследовательского отношения к миру непосредствен​но связано с развитием познавательных интересов, которые становятся пусковым механизмом для осуществления   больших и малых исследований, позволяющих им не только узнать много нового об окружающем мире, но и приобрести универсальные способы его познания — исследовательские умения.

Большое значение исследовательской деятельности для раз​вития творческих способностей и исследовательских умений стимулирует широкое распространение и внедре​ние в образовательную практику различных форм проектной и исследовательской деятельности (Д. Б. Богоявлен​ская, В. С. Мухина, А. С. Обухов). Но для развития столь важного направления необходимо решить основную проблему, суть которой и заключается в том, чтобы у  учащегося была развита собственная мотивация к выполнению исследовательской работы, чтобы у него были такие познавательные интересы, которые бы, по меткому выражению П. Флорен​ского, «держали его в плену». Очень важно, чтобы  каждый на самом первом этапе своего обучения ещё в школе мог прикос​нуться к многообразию окружающей действительности, удивиться её тайнам и в процессе их познания испытать ра​дость творчества, восторг открытия. 

В этом смысле зна​чение такого предмета, как «Естествознание», трудно переоценить. В то же время сам по себе предмет, какими бы  содержательными возможностями он ни обладал, не может обеспечить развитие тех или иных познавательных интересов, исследовательского отношения к миру или исследовательских умений учащихся. Большое значение в данном случае принадлежит методу преподавания.

Удивиться тайнам окружающего мира может помочь при​менение проблемно-диалогического метода в обучении, а испытать радость творчества и восторг открытия — такая организация учебно-познавательного процесса, когда  учащийся имеет возможность открывать знания о мире в ходе индивидуальной или совместной со сверстниками деятельности.  Таким образом, обогащенная развивающая среда, которая будет способствовать развитию  исследовательского отношения к миру, становлению исследовательской позиции и важнейших исследовательских умений, предполагает не только то или иное предметное со​держание, адекватное познавательным потребностям и воз​можностям  учащегося, но и:

 • метод обучения, моделирующий процесс открытия   новых знаний о мире, — проблемно-исследовательский
• субъект-субъектные отношения, обеспечивающие воз​можность сотрудничества, диалога и творчества в процессе познания.
 Применение проблемно-исследовательского метода позволяет поставить  учащегося в активную позицию исследователя, познающего окружающий мир с его закономерностями, противоречиями и загадками. Этот метод обеспечивает высокий  уровень самостоятельности в процессе учения, такое построение учебного процесса, когда в его центре стоит  учащийся со своими вопросами и интересами, а не учитель с «правильным» знанием, которое он должен передать в «готовом виде». Важно и то, что проблемно-исследовательский метод предполагает не только индивидуальный, но и групповой, совместный поиск неизвестного учащимися. Ин​дивидуальное творчество, самостоятельные экспери​менты и совместные формы группового исследования стано​вятся в таком случае необходимыми составляющими обуче​ния.    Учащиеся приобретают такие мыслительные и иссле​довательские умения, без которых невозможно более или ме​нее самостоятельное выполнение исследовательской или про​ектной работы, а в конечном итоге умение учиться, и не только в  учебном заведении, а в течение всей жизни. [1, с.27 ].
1.2. Проблемно-исследовательский метод преподавания и развитие исследовательских умений учащихся

         Как можно организовать учебный процесс, чтобы он обес​печивал развитие у учащихся мыслительных и исследова​тельских умений, необходимых для самостоятельного учения? Одним из таких эффективных способов является системати​ческое применение проблемно-исследовательского метода в преподавании предметов. Это связано с тем, что психолого-педагогическим основанием данного ме​тода является моделирование в учебном процессе естествен​ного процесса познания  учащимися окружающего мира.

         Очевидно, что любой поиск нового знания начинается с возникновения у  учащегося ка​кого-то вопроса, трудности, невозможности что-то осуще​ствить, т. е. с проблемы. Это структурное звено мышления и познавательной активности — возникновение проблемы, предшествующее постановке мыслительной задачи, имеет са​мостоятельную ценность и особое значение в обучении. Именно данный этап мышления и познавательной активнос​ти  связан с порождением проблем, вопросов, форму​лированием новых задач, что имеет прямое отношение к про​цессам продуктивного и творческого мышления. [6, с.78]
 Таким обра​зом, создание в учебном процессе условий для осуществле​ния полной структуры мыслительного акта и является стра​тегической задачей методики обучения.

Как справедливо отметил В. П. Вахтеров,  человек и в сво​ей обыденной жизни, и в школе, и в играх всё время наблю​дает и производит опыты, сравнивает, систематизирует, ана​лизирует и обобщает, т. е. делает то, что характеризует дея​тельность учёного. Разница заключается только в том, что делает это он неумело, пользуясь самыми примитивными и доступными ему приёмами. Всё вышесказанное позволяет го​ворить о том, что стихийное исследовательское поведение  учащегося, его индуктивные и дедуктивные рассуждения необхо​димо включить в специально организованные исследования, которые позволяют овладеть приёмами и методами, заимство​ванными из науки и научного мышления, превратить процесс познания окружающей действительности в творческий про​цесс, способствующий развитию мышления и творческой ак​тивности человека.

Создать условия для порождения и осуществления в учеб​ном процессе полной структуры цикла мыслительного акта начиная с самого первого этапа возникновения вопроса и формулирования проблемы и включая завершающий этап до​казательства или обоснования найденного решения совсем непросто. Сразу подчеркнём, что создание таких условий невозможно без реализации в обучении принципов проблемности и диалогичности, хорошо разработанных в трудах А. М. Матюшкина и других отечественных педагогов и психо​логов.

      Организация и проведение такого урока требуют от учите​ля особого искусства. Что может помочь учителю при подготовке таких занятий? Прежде всего, знание методики проведения учебного исследования, каждый этап которого соотносится с различными звеньями продуктивного мыслитель​ного акта. Эта последовательность этапов и характеризует сущность методики обучения, в основе которой лежит проб​лемно-исследовательский метод.

Хорошо известно, что существуют две основные разновид​ности мыслительного процесса — индукция и дедукция. «Между тем как индукция переходит от отдельных подроб​ностей (или частного) к связному взгляду на положение (об​щему), дедукция начинает с последнего и идёт обратно к частному, соединяя и связывая его. Индуктивный процесс ве​дёт к открытию связующего принципа, дедуктивный — к его проверке — подтверждению, отвержению, изменению на ос​новании своей способности превращать различные подроб​ности в целостный опыт»  [7, с.85]. Как подчёркивает известный аме​риканский педагог и психолог Дж. Дьюи, каждый из этих процессов осуществляется «при свете другого», что и обеспе​чивает человеку возможность открытия, с одной стороны, и проверенное критическое мышление — с другой. [3, с.89]
       В связи с наличием двух основных разновидностей мысли​тельного процесса целесообразно выделить и две основные разновидности методики исследования — индуктивного и де​дуктивного типа (рис. 1).
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Рис.1. Основные этапы индуктивного и дедуктивного исследований

На рисунке 1 можно увидеть шесть основных этапов мето​дики исследования, которые следуют друг за другом, и два дополнительных этапа — постановка новых вопросов и при​менение, которые могут меняться местами и даже в каких-то случаях выпадать. В связи с тем, что индуктивное и дедуктив​ное исследования направлены на достижение разных целей — открытие связующего принципа в первом случае и его про​верку (подтверждение, изменение) во втором, то и одни и те же по названию этапы имеют в каждом случае свои функцио​нальные особенности. Поэтому, рассмотрим сначала функцио​нальные особенности и психологический смысл каждого из выделенных этапов в случае индуктивного исследования, а за​тем дедуктивного.

Этап мотивации, или создания проблемной ситуации, — ключевой этап как в индуктивном, так и в дедуктивном ис​следовании. От него во многом зависит, состоится исследование или нет.  Именно данный этап порождения проблемы является наи​более специфической характеристикой творческого процесса мышления.  B случае индуктивного исследования смысл мотивации за​ключается в том, чтобы у учащегося возник вопрос и была сформулирована проблема, которая естественным образом вызовет психологическую необходимость поиска её решения и будет являться фактическим регулятором этого поиска. Ис​кусство педагога в данном случае и заключается в том, чтобы спланировать и создать такие условия, которые с макси​мально высокой степенью вероятности обеспечат возникнове​ние определённого рода вопроса или проблемы. Результатом поиска решения такой проблемы и будет приобретение нового знания. При этом предполагается, что вопрос должен возникнуть не у одного учащегося, а в идеале у всех учащихся, по крайней мере, у большинства. Создание учителем условий для возникновения вопроса представляет собой не что иное, как создание проблемной ситуации. 
 Формулирование проблемы или исследовательского вопроса знаменует завершение первого этапа индуктивного исследования — мотивации и означает плавный переход ко второму этапу — этапу исследования. Данный этап соотносится этапом поиска решения в структуре полного цикла продук​тивного мышления. Исследование направляется вопросом, который и регулирует поиск, осуществляемый ребёнком. [4, с. 4] Рекомендуется проведение этого этапа в малых группах с использовани​ем для каждой группы разного материала для изучения, на основании которого учащиеся и осуществляют свой поиск.  Это  позволяет посмот​реть на проблему с разных сторон и разными глазами, по​рождает для учащегося и сам психологический смысл пред​ставления своих находок для других людей. Фактически это обусловливает возникновение мотивации для обоснования найденного решения, т. е. рождения того этапа полной струк​туры цикла мыслительного акта, который психологически не нужен, если нет другого человека, обладающего другим зна​нием, мнением, мыслительным опытом.

  Этап исследования в случае индукции завершается нахождением некоторого эскиза решения внутри каждой группы. Наличие же нескольких групп, изучивших разный материал для поиска решения, вызывает необходимость сле​дующего этапа — обмена информацией, сущность которого отражена в его названии. На этапе обмена информацией учи​телю необходимо обеспечить условия для свободного обмена мнениями и представления найденных данных каждой груп​пой учащихся. Этот этап соотносится с этапом обоснования решения, с одной стороны и с этапом поиска решения — с другой.   Соотнесение своего и чужого мнений неизбежно вызывает необходимость дальнейшего мыслительного процесса по поиску решения. В свою очередь, продуктивность этого процесса будет зави​сеть от анализа и синтеза новой информации в связи с име​ющейся проблемой. Данные процессы и составляют сущность следующих этапов — организации и связывания информации. [12, с. 23]
Этап организации информации часто называют этапом классификации, так как сортировка имеющихся данных по принципу некоторого сходства выступает здесь как централь​ное звено. Он необходим для того, чтобы учащиеся могли связать ин​формацию и сделать своё большое или маленькое открытие — найти общий связующий принцип, закономерность, общую идею, что и подразумевается под словом «обобщение», кото​рое является результатом индуктивного исследования. [11, с. 12]  
Смысл следующего этапа — связывания информации — открытие связующего принципа, представляющее собой на​хождение такой общей идеи, которая относится ко всем из​ученным фактам. Нахождением такой общей идеи и заверша​ется этот этап. За ним неизбежно следует другой — подве​дение итогов, рефлексия, который соотносим с этапом обоснования решения в структуре полного цикла мыслитель​ного акта. Психологический смысл этого этапа — достижение понимания решения, которое и является важнейшим резуль​татом мыслительной деятельности. На этом этапе происходит своеобразное возвращение к началу исследования, а точнее, к проблеме и оценивается то, в какой мере она решена. Кро​ме того, предметом осознания является и сам процесс мыш​ления: как осуществлялся поиск, каковы были его этапы, ка​ким образом и на основании чего было сделано заключение или обобщение. Этот этап может послужить источником для возникновения и постановки новых вопросов, разрешение которых вызывает необходимость проведения следующего де​дуктивного или индуктивного исследования.

Ещё один этап, который может следовать после подведения итогов исследования и его рефлексии, — применение. По своему психологическому смыслу он совпадает с этапом обос​нования решения, в ходе которого и достигается подлинное понимание. Возможность переноса, т. е. использования най​денного принципа или идеи в других условиях, — основной результат или следствие подлинного понимания решения. [10, с.15]  
 Рассмотрим теперь функциональные особенности основных этапов урока-исследования дедуктивного типа. В связи с тем, что целью дедуктивного исследования в отличие от индуктив​ного является не открытие связующего принципа, новой об​щей идеи, а его проверка, т. е. подтверждение (доказатель​ство) или опровержение, то и этап мотивации или создания проблемной ситуации в этом случае имеет несколько другой смысл.

Этап создания проблемной ситуации  должен завершаться в случае  дедуктивного исследования ознакомлением с общей идеей, выступающей как гипотеза, которую и необходимо подтвердить, или опровергнуть. Таким образом, ключевым моментом мотива​ции в случае дедуктивного исследования является гипо​теза-обобщение. Поэтому в случае дедуктивного исследования на этапе мотивации должна быть создана такая проблемная ситуация, которая приведёт учащихся к формулированию общей идеи как гипотезы. Обобщение в данном случае должно выступить не как готовое, правильное» знание, а как положение, нуждающееся в подтверждении, т. е. гипотеза. [2, с.84]  
  Этап мотивации в случае дедукции может не завершаться формулированием гипотезы-обобщения, нуждающейся в доказательстве. Часто полезно усилить значение гипотезы через решение каких-то альтернативных или уточняющих гипотез. Для этого  учащимся предлагается высказать свои догадки по поводу идеи, обозначить проблемные зоны, внести уточнения и т. п. [5, с.24]  
   Малые гипотезы  необходимо за​фиксировать на бумаге. Это связано с тем, что они не толь​ко побуждают дальнейшее исследование, но и являются объ​ектом оценивания после проведения такого исследования.  
Этап исследования в случае дедукции также соотносится с этапом поиска решения в структуре полного цикла мысли​тельного акта. Однако в этом случае он направляется и регу​лируется гипотезой-обобщением и сводится к поиску и отбо​ру таких фактов, которые подтверждают или опровергают ги​потезу. На  этом этапе целесообразно организовать работу учащихся в малых груп​пах, каждая из которых изучает разный материал.  
Этап обмена информацией в случае дедукции по своему смыслу совпадает с этим же этапом в случае индуктивного исследования.

 Этап  организации ин​формации — имеет свои особенности.

  Смысл  этапа организации информации заключается в том, чтобы вы​делить факты, которые гипотезу подтверждают или опровергают.

 На этапе связывания информации  учащиеся формулируют заключение, принимая во внимание всю имеющуюся инфор​мацию, систематизированную и оцененную на предыдущем этапе. Тщательность проведения процесса доказательства здесь тем более важна, что основной целью дедуктивного исследо​вания и является обоснование какой-то идеи, а не её от​крытие. Умение доказывать, обосновывать свои идеи, выводы, решения и формируется главным образом благодаря про​ведению учащимися дедуктивных исследований. 
На следующем этапе — подведения итогов и рефлексии — необходимо вернуться к тем малым гипотезам, которые были выдвинуты во время мотивации. Оценивание этих гипотез может привести  к постановке новых вопросов. Кроме того, на этом этапе осуществляется рефлексия проделанной мыслительной работы.  
Этап применения  по своему психологическому смыслу не отличается от такового в случае индуктивного исследования.  
Подводя итоги, приведём таблицу, иллюстрирующую специфику каждого этапа в случае дедуктивного и индуктивного исследований.

                                                                                                                                    Таблица 1

Функциональное значение этапов индуктивного и дедуктивного исследований

	Этап исследования
	Значение этапа

	
	Индуктивное исследование
	Дедуктивное 
исследование

	Мотивация или создание проб​лемной ситуа​ции
	Создание проблемной ситуации, обеспечива​ющей возникновение проблемы и формули​рование вопроса, ко​торый вызывает пси​хологическую необхо​димость поиска и является регулятором этого поиска
	Создание проблемной ситуации, обеспечива​ющей возникновение предположений, на основании которых формулируется гипоте​за-обобщение, обус​ловливающая необхо​димость поиска фактов для её обоснования

	Исследование
	Поиск решения проб​лемы
	Поиск фактов для обоснования или оп​ровержения гипотезы-обобщения

	Обмен инфор​мацией
	Изложение результа​тов исследования
	Изложение результа​тов исследования

	Организация информации
	Сортировка или клас​сификация полученных в результате исследова​ния фактов с целью обеспечения условий для связывания разно​родных данных и от​крытия нового прин​ципа, идеи, обобщения
	Сортировка или клас​сификация полученных в результате исследова​ния фактов с целью их оценки по отноше​нию к гипотезе-обоб​щению и осознания обоснованности рас​сматриваемой гипотезы

	Связывание ин​формации
	Открытие и формули​рование нового зна​ния: принципа, идеи, обобщения
	Формулирование за​ключения о доказан​ности гипотезы на ос​новании оценённых и систематизированных ранее данных (опреде​ление границ обосно​ванности гипотезы-обобщения)

	Подведение итогов, рефлексия


	Оценивание того, в какой мере достигну​то решение пробле​мы, обсуждение перс​пективы дальнейшей работы по проблеме. Рефлексия


	Оценивание малых гипотез, вытекающих из основной гипоте​зы-обобщения, ос​мысление её значе​ния, уточнение, раз​витие. Рефлексия



	Применение


	Использование най​денного принципа, идеи, нового знания в новых условиях для достижения подлин​ного понимания от​крытия


	Использование обос​нованной в ходе ис​следования гипотезы-обобщения в новых условиях для понима​ния новых частных случаев


 В заключение отметим, что как и в естественных условиях протекания мышления индукция и дедукция неразрывно связаны друг с другом, так и в условиях обучения эта связь также имеет место. Индуктивное исследование на одном занятии может быть продолжено дедуктивным на другом. Это обеспечивает открытие новой идеи, с одной стороны, и её критическую проверку — с другой. В то же время дедуктивное исследование, осуществляемое с целью доказательства выдвинутой гипотезы, может завершаться индуктивным выводом в рамках одного занятия-исследования, и в этом случае базисная схема претерпевает необходимые изменения, этому следует добавить, что и сами этапы занятия-исследования отличаются значительным разнообразием. [5, с.17]    
Систематическое применение рассмотренной методики в учебном процессе обеспечивает развитие универсальных познавательных действий и приобретение важных исследовательских умений. В ходе осуществления индуктивных и дедуктивных исследований, на разных этапах занятия-исследования, включающего как индивидуальную, так и групповую форму работы,  учащиеся учатся: 
1. ставить исследовательские вопросы; 
2.  формулировать проблемы;
3. выдвигать гипотезы;
4. составлять план работы;  
5.  вести наблюдения;

6. планировать и проводить опыты для нахождения необходимой информации и проверки гипотез;
7.  выделять существенную информацию из разных источ​ников (книги, энциклопедии, простейшие графики, таблицы, рисунки, схемы, модели и т. п.);
8. организовывать (систематизировать) информацию;
9. представлять результаты работы в разных формах (схема, рисунок, график, таблица, устное и письменное сообщение и т. п.).
3.  Конструирование урока-исследования
   Остановим​ся на рассмотрении тех трудностей, которые учитель должен преодолеть, чтобы научиться конструировать и проводить уроки-исследования.

    Отличи​тельной чертой урока-исследования является целост​ность, т. е. связность всех его этапов и их подчинённость одной функции, в данном случае — открытию или доказа​тельству какого-то нового знания, идее урока, они   обеспечиваются двумя важнейшими компонентами — мотивацией и обобщением. [3, с.10]  
Исходя из этого, представим теперь основные шаги при конструировании урока-исследования.  
Первый шаг — сформулировать обобщение урока. Учите​лю необходимо ясно осознать, что  учащийся должен узнать на уроке, т. е. какое правило, принцип, закономерность или связь должны быть выявлены или обоснованы.   Приведём примеры из уроков. Так, при изучении темы «Структурная организация жизни»  студенты должны по​знакомиться с разными  ранее существующими способами классификации растений и животных и выявить определённые признаки, характерные для каждой группы. Это чётко обозначено в обобщении урока: «В процессе  классифицирования растений и животных используется общность признаков, характерная для каждых групп».  
Второй шаг — определить, какой материал должен быть усвоен учащимся для того, чтобы выявить или обосновать планируемое обобщение. Понятно, что материалы, подготовленные учителем, отличаются не только тем,  чему посвящены, но и тем, что они различны по уровню сложности. Организуя исследование в малых группах, учитель имеет возможность осуществлять действительную дифференциацию обучения, группируя учащихся с учётом их познавательных потребностей, возможностей и уровня подготовки по предмету.

Третий  шаг — определить, какого типа учебное исследование (индуктивное или дедуктивное) более целесообразно сконструировать в данном конкретном случае. Эта целесообразность определяется как спецификой планируемого обобщения так и особенностями материала, необходимого для изучения, а также задачами, которые ставит учитель.   
Наконец, четвёртый важный  шаг заключается в том, чтобы сконструировать проблемную ситуацию для учеников, определить динамический стержень урока, мотивацию. Необходимо спроектировать такое задание, выполнение которого обеспечит возникнове​ние познавательной потребности в раскрытии неизвест​ного, в качестве которого в данном случае выступает плани​руемое обобщение. [7, с.86]  
  Фактически выполнение спроектированного теоретичес​кого или практического задания должно привести к возник​новению у  учащегося  такого вопроса (или гипотезы), отве​том на который и будет являться планируемое обобщение. В этом смысле бывает очень полезно задуматься о том, ответом на какой вопрос может быть то самое обобщение, «ради чего» учитель и планирует свой урок-исследование.  
Последний шаг является уже скорее организационным. Учителю необходимо продумать состав рабочих групп, рас​пределение материала для изучения по группам, в какой фор​ме ученики будут представлять результаты своего самостоя​тельного поиска и т. д.     
Подводя итоги, представим основные этапы конструирова​ния урока-исследования в виде таблицы.

                                                                                                                                    Таблица 2

	Этап
	Содержание деятельности
	Что нужно знать учителю

	1
	Сформулировать обобще​ние урока
	Осознать, какое правило, принцип, закономерность или связь должны быть выявлены или обоснованы

	2
	Определить материал для изучения, на основании которого можно выявить или обосновать обобщение
	Определить объём, харак​тер, сложность и форму предъявления информации на основании значимых критериев

	3
	Определить тип учебного исследования
	Учесть специфику обобще​ния, особенности материа​ла, задачи, которые ставит учитель

	4
	Сконструировать проблем​ную ситуацию для учени​ков
	Обеспечить возникновение потребности в раскрытии неизвестного (планируемо​го обобщения)

	5
	Продумать состав групп, распределение материала для изучения по группам, форму представления работы
	Учесть принципы и прави​ла организации работы в малых группах


Таким образом, для того чтобы сконструировать урок-исследование, учитель сам должен испытать потребность в создании нового, затруднение, приводящее к возникновению обобщения и вопроса о неизвестном, осуществить поиск условий, необходимых для его нахождения, наконец, проверить правильность своего проекта в реальной учебной ситуации. Фактически мышление учителя должно совершить полный, т. е. продуктивный, мыслительный цикл, то, что сближает его с учащимися, которым предстоит стать «действующими лицами», или субъектами, познавательной деятель​ности на запланированном уроке-исследовании. Возможно, поэтому планирование и проведение такого урока учителем является не только трудным и требующим много време​ни, но и по-настоящему захватывающим, личностно зна​чим событием, что создаёт совершенно особую атмосферу и стиль взаимодействия с учащимися на уроке, которые так для творческой деятельности всех участников образовательного процесса.
2. Реализация проекта
2.1. Оценка уровня  исследовательских умений студентов по дисциплине «Естествознание»
 Особую важность при развитии исследовательских умений приобретает уровень познавательной мотивации и уже имеющиеся у обучающихся универсальные исследовательские умения. Именно на их основе строится последующая работа.  

Возникновение сомнения, неуверенности, вопроса или проблемы, на разрешение которых должна быть направлена вся дальнейшая активность учащихся на уроке, является целью обучения,  в  этом случае возникает сомнение, вопрос или проблема, требующие своего решения. Возникновение же вопроса у  учащихся является единственной гарантией того, что знание, которое они приобретут в результате урока, будет достигнуто ими путём мышления, а не усвоения на уровне памяти.  
Учащийся может характеризоваться высоким уровнем познавательной мотивации, но на уроках работать без малейшего её проявления: у него есть потребность в познании, но совсем не того, что предусмотрено уроком. Поэтому необходимо управление мотивацией на уроке, а так же учёт уровня  развития мышления учащихся. Высокий уровень  развития мышления  учащегося существенно упрощают задачу учителя за счёт лёгкости вовлечения такого  учащегося в мыслительный процесс. 
На начальном этапе была проведена оценка  познавательной мотивации, уровней развития исследовательских умений у студентов, которая необходима для дальнейшей работы по определению путей развития исследовательских умений обучающихся. 
Для решения поставленной проблемы в собственной педагогической практике применялись специально разработанные задания, на основе диагностических методик Н.Б Шумаковой, Н.И. Авдеева, Е.В. Климанова, Н.Б. Соловьёва. 
Исследование проводилось на 1 курсе (на базе 9) – 25 человек. Исследовались –  познавательная мотивация, умение формулировать предположение и проверять их с помощью фактов, формулировать гипотезы, выдвигать разные варианты решения вопроса..

 Проведённый анализ показал следующие результаты:

 Познавательная мотивация:
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Рис. 1. Оценка уровня познавательной активности

Высокий уровень – стремится самостоятельно к получению знаний, достигает поставленных целей 

Средний уровень -  заинтересованность в проведении исследований, умозаключений иногда снижается, что сказывается на стремлении добиться ответа на поставленный вопрос

Низкий уровень – низкая заинтересованность в получении новых знаний, требуется руководство познавательной активности, координирующая деятельность учителя

Умение формулировать предположения и проверять их с помощью
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Рис. 2. Оценка уровня умений формулировать предположения и проверять их с помощью фактов
Высокий уровень – умеет  формулировать предположения и проверять их с помощью фактов
Средний уровень -  при формулировании предположения испытывают небольшие затруднения, осуществляют проверку их с помощью различных фактов
  Низкий уровень – испытывает затруднения в формулировке предположения и проверки их с помощью различных фактов, требуется руководство познавательной активностью, координирующая деятельность учителя  

Умение формулировать гипотезу:
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Рис. 3. Оценка уровня  умений формулировать  гипотезу

Высокий уровень – стремится самостоятельно формулировать  гипотезу Средний уровень -  самостоятельно формулирует  гипотезу, но испытывает небольшие затруднения при выборе верной информации.
 Низкий уровень – низкая самостоятельность, затруднение при формулировке, требуется координирующая деятельность учителя\

Умение выдвигать варианты решения проблемного вопроса:
Высокий уровень – стремится самостоятельно выдвигать различные варианты решения, делает это правильно

Средний уровень -  стремится добиться ответа на поставленный вопрос, но допускает неточности в выдвигаемых решениях

Низкий уровень – низкая заинтересованность, активности в поиске вариантов решения поставленного вопроса, требуется координирующая деятельность учителя
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Рис. 4.  Оценка уровня умений выдвигать варианты решения проблемного вопроса
Полученные результаты позволили сделать следующие выводы:

1. Умение формулировать предположения и проверять их с помощью фактов, формулировать гипотезы, выдвигать разные варианты решения вопроса у основной массы студентов находится на среднем уровне. 
2. Познавательная мотивация составляет 60% от общего количества, что соответствует среднему уровню.

Все эти выводы свидетельствовали о необходимости поддержания и дальнейшего развития  логического мышления, познавательной мотивации, уверенности в своих силах у каждого студента, и как следствие, развитие на их основе исследовательских умений у каждого студента.

2.2. Программа  использования  исследовательских заданий как одного из инструментов развития исследовательских умений  студентов 

Используя результаты проведенного  исследования, был проведён анализ программы по предмету «Естествознание», для выявления возможности проведения уроков- исследований. 

Рассмотрим программу организации исследовательской деятельности на примере  раздела «Изучение  биологии с элементами экологии». (Таблица 1)
Таблица 1
	№
	Наименование разделов и тем 

 
	Количество

часов
	Вид урока

	
	Изучение  биологии с элементами экологии
	22
	

	1.
	 Системная организация жизни 
	 3
	исследов

	2.
	   Принципы живого
	 2
	исследов

	3.
	   Понятие живого вещества
	 1
	комб

	4.
	   Типы живого вещества
	 1
	комб

	5.
	   Белки и нуклеиновые кислоты как основные функциональные вещества  
	 4
	исследов 2

комб    2

	6.
	   Составление клеточной структуры живого вещества.
	 2
	исслед1

Пр.раб.  1

	7.
	   Составление объемной (или компьютерной) модели молекулы ДНК.
	 1
	Пр.раб.

	8.
	   Проведение опыта по  размножению живых организмов.
	2
	исслед 1

Пр.раб. 1

	9.
	  Проведение опыта  по теме «Реакции на белки, нуклеиновые кислоты».
	 1
	исслед 1

Пр.раб.1

	10.
	   Функции живого вещества
	1 
	комб

	11.
	   Сравнение функций живого и биогенного вещества.
	 2
	исслед1

Пр.раб. 1

	12.
	  Сопоставление различных функций живого вещества
	 2
	исслед 1

Пр.раб.  1


 Согласно проведённому анализу видно, что проведение уроков исследовательского типа, направленных на формирование и развитие исследовательских умений возможно не на каждом уроке, а в соответствии со сложностью материала и особенностями изучения тем. 

Исходя из этого, была разработана программа по развитию исследовательских умений студентов.   В процессе проведения уроков   использовались: 

1) проблемные ситуации, которые решались совместно со студентами; 

 2) активизирующие вопросы, приводящие к диалогу, дискуссии (проблемные) формулировались в начале урока, постепенно инициатива по формулированию вопросов к уроку перешла к студентам; 
3)  уроки индуктивного (Приложение 1) и дедуктивного исследования;

4) организация групповой и парной работы;

    5)  проверочные задания, которые позволяли оценить сформированность таких универсальных познавательных и исследовательских умений, как:

· формулировать исследовательские вопросы  

· формулировать гипотезы и обосновывать их

· находить в тексте факты для подтверждения гипотезы

· находить и выделять в тексте факты для ответа на поставленный вопрос

· формулировать заключение на основе имеющихся фактов

· выдвигать разные варианты решения проблемы

· находить в тексте факты для подтверждения гипотезы

· устанавливать последовательность событий на основе выделенных в тексте фактов   (Приложение №2).
2.3. Оценка эффективности реализации проекта

           Одним из новых метапредметных результатов, достижению которых придаётся большое значение в новом федеральном стандарте, является формирование у  учащихся таких универсальных познавательных действий, как исследовательские умения, обеспечивающие способность учиться путём сознательного и активного присвоения социального опыта. Оценка достижений планируемых результатов представляет собой особую сложность. Это связано с тем, что операционализация оценки сформированности таких умений наиболее проблематична.  Основное содержание оценки строится вокруг умения учиться. В связи с этим уровень сформированности  универсальных учебных действий может быть качественно оценён и измерен двумя путями. Первый из них связан с выполнением специально сконструированных диагностических заданий, направленных на оценку уровня сформированности того или иного вида универсальных учебных действий, а второй – с выполнением проверочных заданий по предметам.
В процессе оценки сформированности таких универсальных познавательных и исследовательских умений использовались проверочные задания второго типа. (Приложение 2)

В конце 1 семестра был проведён анализ и получены следующие результаты по оценке развития у студентов исследовательских умений: 

- познавательная мотивация  -  повышение уровня  - высокий – 10 чел. (40%), средний – 14 чел. (56%), низкий – 1 чел. (4%);


Рис. 5. Оценка уровня познавательной активности

- умение формулировать предположения и проверять с помощью фактов – 

повышение уровня  - высокий – 7 чел. (28%), средний – 16 чел. (64%), низкий – 2 чел. (8%);


Рис. 6. Оценка уровня умений формулировать предположения и проверять их с помощью фактов

- умение формулировать гипотезы - повышение уровня  - высокий – 8 чел. (32%), средний – 16 чел. (56%), низкий – 1 чел. (4%);


Рис. 7. Оценка уровня  умений формулировать  гипотезу

- умение выдвигать разные варианты решения вопроса – повышение  уровня  - высокий – 11 чел. (44%), средний – 14 чел. (56%) 

Рис. 8.  Оценка уровня умений выдвигать варианты решения проблемного вопроса
При этом можно утверждать, что наметились  изменения в процессе развития исследовательских умений, повышение уровня мышления на предмете естествознание.

Полученные данные были сравнены с контрольной группой студентов 1 курса, где данная работа не проводилась. Данные показали, что уровень развития исследовательских умений у них соответствует по показателям первичной оценки группы, где проводилась  работа по развитию исследовательских умений.

На основании полученных данных планируется дальнейшая работа по развитию исследовательских умений с анализом результатов 2 семестра, с оценкой эффективности проведённой работы и уровней сформированности исследовательских умений  у студентов.
Заключение

Содержание  работы по  формированию исследовательских  умений опирается на несколько составляющих: самооценка, уровень  мышления, уровень возможностей, умения  анализировать, обобщать, выдвигать гипотезы.

Поэтому исследовательская  деятельность выступает как особый вид деятельности, в рамках которой происходит  развитие студента, его мыслительных и исследовательских умений, необходимых для самостоятельного учения. 
В практике обучения вместо обыкновенной активизации познавательной и творческой деятельности,  на учебном занятии необходимо создание условий для  формирования исследовательских умений студентов в рамках разных видов уроков, создание ситуации успеха для каждого студента. Для этого необходимо опираться на индивидуальные возможности каждого обучающегося и в полном объеме использовать резервы личности, в частности способность к творческому мышлению. 

В заключение подчеркнём, что систематическое применение рассмотренной методики в учебном процессе обеспечивает развитие универсальных познавательных действий и приобретение важных исследовательских умений. В ходе осуществления индуктивных и дедуктивных исследований, на разных этапах занятия-исследования, включающего как индивидуальную, так и групповую форму работы,  учащиеся  приобретают умения: 
1. ставить исследовательские вопросы; 
2. формулировать проблемы;
3. выдвигать гипотезы;
4. составлять план работы;  
5. вести наблюдения;

6. планировать и проводить опыты для нахождения необходимой информации и проверки гипотез
7. выделять существенную информацию из разных источ​ников (книги, энциклопедии, простейшие графики, таблицы, рисунки, схемы, модели и т. п.);
8. организовывать (систематизировать) информацию;
9. представлять результаты работы в разных формах (схема, рисунок, график, таблица, устное и письменное сообщение и т. п.).
Следовательно, проведенная работа имеет свою результативность. На уроках обучающиеся стали более уверенными, самостоятельно задавали вопросы по теме, выдвигали гипотезы, предлагали  пути решения, доказательства, виды рефлексии. Все это привело к повышению количественных показателей по предмету.

 Таким образом, проведенное исследование позволяет отследить перспективу проводимой работы по формированию   исследовательских умений   у студентов 1 курса.  При этом можно утверждать, что  наметились изменения в процессе развития   исследовательских умений, повышение уровня  мышления на предметах  естественного цикла.  

 Таким образом, в результате совместной деятельности педагога и студентов рождается новое для обучающегося содержание, выделенное и построенное им самим. В нем  содержится возможность развитии для каждого студента,  в ходе которого он обретает новое качество: образовательный процесс реализуется как процесс саморазвития и познания окружающего мира.
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                                                                                                                            Приложение  1
Методика изучения уровней развития логического мышления

Цель: выявить уровни развития, особенности логического мышления на естествоведческом материале.

1 субтест. В каждом ряду дано 5 слов, обозначающих природные процессы и явления. Четыре из них объединены одним общим признаком. Пятое слово к нему не подходит. Найдите в каждом ряду и подчеркните только одно лишнее слово, относящееся к другой группе понятий и отличающееся от остальных.

Например: комар, жук, синица, пчела, бабочка( 1,2,4,5 слова обозначают насекомых, 3 – птицу).

Материал: 

1. Лисица, медведь, дятел, заяц, бурундук.

2. Сосна, пшеница, лиственница, берёза, клён.

3. Компас, термометр, осадкомер, температура, рулетка.

4. Карандаш, ручка, пенал, мел, краски.

5. Растения, животные, воздух, здание, океан.

6. Лампа, фонарь, торшер, люстра, солнце.

7. Лист, почва, дерево, стебель, кора.

8. Дождь, снег, осадки, град, иней.

9. Гнездо, нора, муравейник, курятник, берлога.

10. Свет, вода, воздух, развитие, температура.

2 субтест. Вам предлагаются примеры из трёх слов. Нужно определить, что между ними общего. Старайтесь в каждом ряду задания найти общие существенные признаки. Напишите свой ответ рядом с предложенными двумя словами. Наприме: ель, сосна, лиственница – хвойные деревья.

Материал:

1. Деревья, кустарники, травы - … /растения/

2. Птицы, звери, насекомые - … /группы животных/

3. Сентябрь, октябрь, ноябрь - … /месяцы осени/

4. Ясно, пасмурно, переменно - … /облачность/

5. Курица, корова, свинья - … /домашние животные/

6. Корень, стебель, лист - … /части растения/

7. Шмель, бабочка, муравей - … /насекомые/

8. Дождь, снег, град - … /осадки/

9. Морковь, яблоня, рожь - … /с/х растения/

10. Кактус, бегония, традесканция - … /комнатные растения/

        Обработка результатов:

1. Индивидуальные показатели по каждому набору заданий выводятся путём подсчёта количества правильных ответов. Максимальное количество баллов, которое может получить учащийся при выполнении 1-го субтеста - 10.

2. Результаты задания 2 оцениваются в зависимости от качества обобщений: 2 балла – полные ответы, 1 балл – правильные, но менее полные ответы, чем необходимо, 0 баллов – неправильный ответ. Максимальное количество баллов, которое может получить учащийся при выполнении 2 субтеста – 20.

3. Сумма баллов при сложении результатов решения заданий 1,2, является индивидуальным показателем их выполнения в целом.

4. На основании полученных сумм определяются группы учащихся:

26 – 30 баллов – высокий уровень, 22 – 25 баллов – средний, менее 22 баллов – низкий.

                                                                                                                             Приложение 2 

Тема: Вредные пищевые добавки (индуктивного типа)
Цель: формирование представлений о вредных пищевых добавках, входящих в состав пищевых продуктов, их значении для пищевой промышленности и здоровья человека

Оборудование: набор пищевых продуктов, этикетки продуктов, таблица «Вредные пищевые добавки»

Ход урока:

1. Мотивация.

Перед вами набор пищевых продуктов, попробуйте распределить их на две группы в соответствии с тем, какие из них полезны  для организма (этикетки заклеены).

Ответив на вопросы: какой состав компонентов в продукте, что из них является вредным или полезным, мы сможем ответить и на главный вопрос.

2. Исследование 
	Е 102
	О
	Е 180
	О
	Е 280
	Р
	Е 463
	РЖ

	Е 103
	З
	Е 201 
	О
	Е 281
	Р
	Е 465
	РЖ

	Е 104
	П
	Е 210
	Р
	Е 282
	Р
	Е 466
	РЖ

	Е 105
	З
	Е 211
	Р
	Е 283
	Р
	Е 477
	П

	Е 110
	О
	Е 212
	Р
	Е 310
	С
	Е 501
	О

	Е 111
	З
	Е 213
	Р
	Е 311
	С
	Е 502
	О

	Е 120
	О
	Е 214
	Р
	Е 312
	С
	Е 503
	О

	Е 121
	З
	Е 215
	Р
	Е 320
	Х
	Е 510
	ОО

	Е 122
	П
	Е 216
	Р
	Е 321
	Х
	Е 513
	ОО

	Е 123
	ОО, З
	Е 219
	Р
	Е 330
	Р
	Е 527
	ОО

	Е 124 
	О
	Е 220
	О
	Е 338
	РЖ
	Е 620
	О

	Е 125
	З
	Е 222
	О 
	Е 339
	РЖ
	Е 626
	РК

	Е 126
	З
	Е 223
	О
	Е 340
	РЖ
	Е 627
	РК

	Е 127
	О
	Е 224
	О
	Е 341
	РЖ
	Е 628
	РК

	Е 129
	О
	Е 228
	О
	Е 343
	РЖ
	Е 629
	РК

	Е 130
	З
	Е 230
	Р
	Е 400
	О
	Е 630
	РК

	Е 131
	Р 
	Е 231
	ВК
	Е 401
	О
	Е 631
	РК

	Е 141
	П
	Е 232
	ВК
	Е 402
	О
	Е 632
	РК

	Е 142
	Р
	Е 233
	О
	Е 403
	О
	Е 633
	РК

	Е 150
	П
	Е 239
	ВК
	Е 404
	О
	Е 634
	РК

	Е 151
	ВК
	Е 240
	Р
	Е 405
	О
	Е 635
	РК

	Е 152
	З
	Е 241
	П
	Е 450
	РЖ
	Е 636
	О

	Е 153
	Р
	Е 242
	О
	Е 451
	РЖ
	Е 637
	О

	Е 154
	РК, РД
	Е 249
	Р
	Е 452
	РЖ
	Е 907
	С

	Е 156
	О
	Е 250
	РД
	Е 453
	РЖ
	Е 951
	ВК

	Е 160
	ВК
	Е 251
	РД
	Е 454
	РЖ
	Е 952
	З

	Е 171
	П
	Е 252
	Р
	Е 461
	РЖ
	Е 954
	Р

	Е 173
	П
	Е 270
	ОД
	Е 462
	РЖ
	Е 1105
	ВК

	
	
	
	
	
	
	
	


Вредные пищевые добавки.
О – ОПАСНЫЙ

ОД – ОПАСНЫЙ ДЛЯ ДЕТЕЙ

З – ЗАПРЕЩЁННЫЙ

П – ПОДОЗРИТЕЛЬНЫЙ

Р – РАКООБРАЗУЮЩИЙ

РК – КИШЕЧНЫЕ РАССТРОЙСТВА

ВК – ВРЕДЕН ДЛЯ КОЖИ

Х – ХОЛЕСТЕРИН

РЖ – РАССТРОЙСТВО ЖЕЛУДКА

ОО – ОЧЕНЬ ОПАСНЫЙ

РД – АРТЕРИАЛЬНОЕ ДАВЛЕНИЕ

С – СЫПЬ

Каждая группа получает набор этикеток от продуктов питания и таблицы «Вредные пищевые добавки».

3. Обмен информацией, организация информации

     Каждая группа представляет данные проведённого анализа.

4. Связывание информации

5. Подведение итогов

6. Рефлексия

7. Применение

Как вы думаете, где могут понадобиться полученные знания?

                                                                                                                           Приложение 3 

Оценка достижения планируемых результатов развития исследовательских умений

Задание 1. «Классификация растений»

Цель: проверка сформированности умения формулировать предположения и проверять их с помощью фактов.

Задание 1.

Предположи, чем отличаются голосеменные растения от покрытосеменных.

Задание 2.

1. Прочитай текст «Разнообразие растений», чтобы проверить свои предположения.

2. Отметь знаком «+» предположения, которые подтвердились, знаком  «-»  - предположения, которые не подтвердились.

3. Дополни характеристику фактами, найденными тобою в тексте.

Рекомендации по оценке выполнения задания

Критерии оценивания:

5 баллов – найдены и отмечены все неверные и верные ответы, дополнены все факты, содержащиеся в тексте

4 балла - найдены и отмечены все неверные и верные ответы, отсутствуют 1-2 факта, содержащиеся в тексте

3 балла – пропущены неверные предложения (1-2); отсутствуют 3 факта

2 балла – пропущены неверные предложения (1-2); найдено в тексте 50% фактов

0 баллов – все остальные случаи, которые не соответствуют критериям на 2-5 баллов.

Ответ:

Результаты: 

Задание 2. «Сезонные изменения в жизни животных»
Цель: проверка умений:

· формулировать заключение на основании нескольких фактов

· выдвигать разные варианты решения проблемы

Задание 1.

1. Прочитай факты о жизни птиц зимой.

2. На основе этих фактов выдели общую проблему, возникающую в жизни птиц зимой.
	ФАКТ

Снежные заносы затрудняют добывание корма птицам
	ФАКТ

Птицы за короткий день едва успевают прокормиться и утолить голод
	Ф АКТ

Во время гололедицы ледяные корки на ветвях  деревьев затрудняют птицам добывание корма (вытаскивание насекомых из щелей коры, склёвывание почек и ягод и т.п.)
	ФАКТ

В зимнюю стужу голодные, ослабевшие птицы легко замерзают



	Заключение:


Задание 2. Предложи свои варианты решения этой проблемы.

Критерии оценивания:

Задание 1.

1 балл – сделано верное заключение. /Птицам зимой трудно добывать корм/

0 баллов – все остальные случаи

Задание 2.
3 балла – дано несколько вариантов решения проблемы. /связанное высказывание о помощи человека птицам и варианты/

2 балла – дано связанное высказывание, содержащее один вариант решения проблемы.

1 балл – дан правильный вариант решения проблемы, но в ответе не предложены конкретные действия человека

0 баллов – все остальные случаи

Задание 3.  «Задай вопросы»

Цель: проверка сформированности умения формулировать исследовательские вопросы с помощью ключевых слов.

На уроке ты узнал какие проблемы загрязнения существуют на планете. А что ещё о проблеме загрязнения ты хотел бы узнать? Используя ключевые слова, сформулируй исследовательские вопросы и запиши их.

Ключевые слова: «особенности», «влияние», «изменение», «использование», «что было бы, если …».

Критерии оценивания:

5 баллов – сформулированы не менее пяти вопросов, носящих глубокий исследовательский характер с элементами творчества. (Например: «Как изменится жизнь растений и животных, если температура на планете повысится на несколько градусов вследствие глобального потепления?», «Существует ли связь между загрязнением и отдельными изменениями в природе? Если да, то каким образом особенности загрязнителя влияют на природу?» и т.д.)

4 балла – сформулированы 3-4 вопроса подобного рода или в вопросах отсутствует элемент творчества, глубина.

3 балла – приведены 2-3 вопроса подобного рода.

2 балла – сформулированы 1-2 вопроса исследовательского характера.

1 балл - приведены  1-2 вопроса поверхностного характера.

0 баллов – вопросы отсутствуют.

Задание 4. «Возникновение жизни на Земле».

Цель: проверка сформированности умения приводить факты для доказательства идеи.

Докажи, что   все животные на Земле возникли от одного предка. Приведи факты.

Критерии оценивания:

3 балла  - приведены все факты для доказательства идеи (эмбриональный, исторический и т.д.).

2 балла – 1-2 факта не названо.

1 балл – названо 3-5 фактов.

0 баллов – все остальные случаи

Задание 5. «Размножение растений»

Цель: проверка сформированности умения осуществлять поиск необходимой информации в тексте, выделять последовательность, используя найденные факты.

1. Прочитайте текст «Размножение голосеменных и цветковых растений» в учебнике. (автор )

2. Как происходит размножение голосеменных растений? Заполни схему.

________         _______        _______         _______         _______

3. Как происходит размножение  цветковых растений? Заполни схему.

________         _______        _______         _______         _______

4. Определи  сходства в размножении голосеменных и цветковых растений.

Критерии оценивания:

1 балл – дан ответ 

0 баллов – все остальные случаи
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